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INTRODUCCION Y FUNDAMENTACION

En los GOltimas 20 afios, encontramos que la preocupacidn par la far
macién ecadémice en T.S., es una constante y un reclsmo en tados los &m
bitas de la profesifn y en tadaos los niveles de discusibén. No se limi-
te 86la 81 ambiente universiteria, por el contrario, son los gremigs
prafesionales que plantean caon mayar exigenclia las necesided de evaluar
y rearienter la formacion acedémica, y esta es comprensible parque las
profesionales de campo sufren en "carne propia" los vscios, las distor-
ciones e incoherencias de la formacidn recibides, sienten la incomunica-
cién que se genera entre ellas mismas por la diversidad y la divergen -

cia de las contenidos y orienteciones de su educacion prafesionsl.

El alejemiento que se pradujo entre el campo académico y el campo
profesional desde el cuestionamiento que la reconceptualizacidn generd
sobre la brafesién, contribuyf a reiorze: las limitaciones y problemas
en ambos. La‘pérdida aparente de claridad sobre el "perfil e identi -
dad profesionsl' es resultado en parte de ese distanciamiento, ya que

ese perfil se asentaba sobre bases falsas que la reconceptualizacidn

" contribuyd a develar.

Las escuelas se percibleron -por parte de los profesionsles en ejer

ciclo- "como fébricas productores de materiales tedricos" (1), que no

‘estaban ligadas a la préctica demostrando as{ su "sscasa utilidad apera

tiva para resolver los problemas concretos" que enfrentaban los trabaja

dorea soclales de campo. La consecuencia fue un distanciemiento que de

bilitd "el perfil y la identidad profesional" construidos en el marco

asistencial de las politicas sociales y revestidoc con el ropaje de cohe

rencia y seguridad que la comprensidn funcionalista de la sociedad 1le

otorgaba. La reconceptualizaci6n "condujo en la practica a una nega -
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(1) Varios autores: "Trabajo Social en América Latina: Balance y Pers
pectivas". Ediciones CELATS, 1982.. -
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cién de ess tradicional identided profeaionsl del Trebajo Socisl, sin -
proponer una alternative viable que sustituyera a la enteriaor y dotara
a8 la profesibn de un nuevo eapacin profesional en la realidad". (2).

Esta critica al movimiento reconceptuslizedor no niega el signifi-
cativo aporte que éste tuvo para el avance de ls profeaidn. Sin embar
ga, es innegable que como todo cambio, rompld lea estructurase internes
de Trebsjo Social y puso en evidencie sus debilidedes. Eate hecho gene
ré resiatenciss, descdncierto y gran confusi6n. El proceaa de recupers

cibn de ese "remesdn" ha sido largo y bestente dura.

Desde entances, hesce més de doe décadas que Trabajo Sbcial inicih
12 busqueds de una nueva identidad, acorde con la realidad latinoeméri-
cana, capez de responder el reto histérico que los pueblas, sumergidos
en la pobreze, le injusticis y la dominacion, plantean para recupersr -
su derecha & vivir con dignided, a ser sujetos-sctores de su destina ,
constructores de une sociedad més justa y més humana.

La blsqueds del Trabsjo Socisl latinocamericano sigue diferentes ca
minos, tinto por parte de las Escuelas, como por parte ae loe profesia
nales; son esfuerzos por lo general aislados, que no soclalizan y no
contribuyen a enriquecer un proceso que debe ser colectivo, unitarioc ,

ya que espiran s metas comunes.

Este trebajo de recuperscién de la préctica ecedémica y de la précti
cs profesignal para reconstruir laé tendencias de perfiles basicos de
la profesion y de la formacidn scadémica de T.S., es una demanda que -
hay ALAETS y CELATS se proponen asumir con todas las limitaciones que u

na tarea de tal envergadura representa.

ALAETS, dentro de su politica y estrategias para el perfodo 86/89,
se ha propuestg garantizar el avance del Trabajo Social Alternativg; pa
ra cumplir este propdsito estd impulsando un debate -con las escuelas )

- D o o s e o S e o o o o PP o o T Ve D v el S A - oo S Y= S Y= T .

(2) Op. cit.
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gremios y profesionales en ejercicic, respectg a la formecién profesional
en relacifn al Trabajo Social Alternativa. En este sentido, se entiende
que lo académico no se reduce a la instrumentacion del Plan de Estudios ,
sino e su dimensidn politica que implica la formacién de un profeeional - 1

capaz de vinculerse al punto de vista de los sectores populerea en las -

condicionea ectuelea de América Latina. Esta perspectiva es la esencias

de lo que hemas denomineda Proyecto Pedagdgico.

Siendo este le nhturaleze del proyecto y como parte de la politica ~

ALAETS-CELATS, consideramoa fundemental hacer del Proyecto Pedagdgico un ;

Prayecto de Investigacién vy Capacitecian.
. . | . ] i
! S1 nosotros pensemos que el problema de la formacién académica no sg :

lo compete a las escuelas, sino también a los gremios y profesionales en
ejercicio, es necesario que se formen nicleos de espoyo con la participa
cién dzestas tres instancies, inclusive con la coordinacién de loa miem

bros de ALAETS. Estos nicleos de apoyo tomarian como eje el tema del pro

» yecto para participar en el debate durante la investigacidn, en una linea
. de retfnalimentacién mutua; este proceso, de hecho, implica un nivel de -

capacitacion, porque el debate es un trabajo de produccidn y estudio.

Para la ejecucitn del Proyecto contemos con una Comisidn Curricular
Latinoamericana, en la que participan un representante centroamericano ,

. un representante brasilefio-y un representante peruano. Estos compafieros
elegidos por sus organizaciones fespectivas,en base a un reconocimiento

por su trayectoria docente e interés en el tema que los convoca, ya se

han reunido en Lima, en junio pasado, para analizar el primer documento
sobre el Proyecto, en la gue sus valiosos aportes nos han servido para -

u llegar a la presentacion de este documento final.

La Comisidn Curricular tiene como funcidn fundamental el apoyo di -
recto en la reflexion, en la instrumentacidn y documentacién que el Pro-
yecto requiere, asi como en la coordinacidn del debate que a nivel  de

los paises se esté llevando a cabo.
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El contenido del Proyecto esté dado por un anadlisis de la coyuntura
latinoamericana, fundamentalmente a partir de la comprension del problema
de la crisis, en funcion de determinar el impacto que ellas tienen sobre
las politicas sociales y el deterioro de las condiciones de vida de las
sectores populares; por ello, ubicamos el gran desafio que tiene la profe
sién de mastrar capacidad cientifica, técnica y una dimensién idealégica
qué le permita manejar su ejerciclo profesional dentro de esta compleja y
critics situacion social que viven nuestros pafses. Para garantizar este
tipo de trabajador social, hemos avanzando, con algunas dificultades, en
expresar las carafteristicas del Trabajo Social Alternativo, del Prayecto
Pedagdgica, la comprensidn de una concepcidn de Educacidn y de farmacian
prafeaional en el contexto actual de América Latina. Este acercamiento -
conceptual es un punta de partida que serd mucho més rico cuendo se desa-

N

rralle esta investigacidn.

Este proyecto es el resultado de un proceso de reflexidn y discusion
realizado al interior del CELATS, lo que ha posibilitado un enriquecimien
to de la propuests, por lo que agradecemos a los compaferas de capacita -
cion y de investigacion. De manera particular, queremos destacar la caon
tribucidn de Marilda Villela e Imelda Valladares, miembras de la Comisidn

de Apoya.

1. MARCO TEORICO

1. Contexto Latinoamericano y Trabajo Saclal

El contexto en el cual se ubica la profesion, esta marcado por una

A prafunda crisis del sistema capitalista mundial, gque a diferencia de ]

tras épocas, ng tiene el carbcter ciclicao, sino que mds bien se trata de
una crisis de caracter estructural en la que no sdlo se confrantan proble
mas en las condiciones de produccién, sino que entran en cuestion las con
diciones de reproduccidn ecaondmico-social y las de repraoduccion del siste

ma de dominacidn politica.

Los répldos cambios tecnoldagicos, las modificacicnes en la estructu
ra social, las graves contradicciones que el sistema de produccion trae a
pere jado sl capitalismo de nuestros dias deseduilibrios nunca antes vis
tos. El sistema capitallsts internacional ha presentado en los Gltimos a
fios un deterioro a nivel de le produccidn, con el incremento de la capaci

dad instelada oclosa y el conaecuente incremento de las tasas de desem

plec. Las relaciones camercisles se han desaceleradoc y el intercambio de

- sigusl se convierte en una de las princibales formas de explatacién a las
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colonias y semicoloniss. Otro factor de la crisis mundial es la gran

inestabilidad monetaria a causa de los problemas internas de la economia

norteamericana.

Un elemento central de esta crisis es la baja tendencisl de la ga
nancia que se ha dado en los paises centralea y que los ha impulsado a
buscar soluciones via la internacionalizacién de la ecaonomia, en espe -

cial an el Admbito financiero en el cual "... los espacios de circulacion
financiera nacional, ge han articulado con los requerimientos de expan -

816n y acumulacidn del cepital financiero internacional" (3).

La crisis internacional cuyos procesos de recesidn, eatancamiento y

"contraccién de las ectividades eccnémicas4tieﬁe ademés un alto grada de

interdependencia de las economias nacionales que se ha profundizado sin

que funcionen mecanismos que hagan mas equitativa la economia mundial .
As{, la internacionalizacidn se ha convertido en el camino para distri -
buir los efectas de la crisis (recesién, inflacién) y més bién trasladsr

los 8 las economias vulnerables de loa paises de la periferia.

Finelmente, es precisa sefialar que en la crisis de la econom{a mun
qfal se expresan confrontaciones entre concepciones opuestas del desarrg
llo y de la vida de las sociedades; la sgudizacidn de aguella tiene en
s{ misma la apertura de un periodo de recidenasmiento y redefinicién de

las condiciones de funcionamiento del capitalismo y los modelos de creci

miento imperantes.

tstos elementus de la crisis a nivel mundial tienen una expresién -
més particular en la situacién de los pai{ses latinoemericanos, existien-

do .diferencias reglanales, encontramos slgunos resgos comunes:

a) Hay una baja del poder adquisitivo de los principales productos de

exportacidn tradicional; ademés, una baja de la demanda externa y el

incremento de lamedidas proteccionistas;

b) Una deuda externa que ha crecido de manera tal que hace mas vulnera -
bles a -1as ecanomias latinoamericanas. El pago de la deuda implica -

el traslado de ingentes cantidedes de dinero a las economias centra -
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(3) Lichtensztejn, Samuel: “América Letina gn la dinamica de 1la crisis
financiera intermacional", CIDE, Méxica, 1984 (Articula).
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les, con lo cusel el conjunto de paises de la periferia estén financian

. do le economfa de los paisea industrislizados;

c) La baja del valor de nueatras exportaciones y el incremento de lea im
portaciones hacen evidente que hay un deteriorc de los términos de in
tercambio que es une vie de descapitelizaecibn de nuestras economias;

d) Hey una caide en el deeesrrollo de la produccifn per-cépita y aparecen
una serie de ectividadea que tienen un cerécter subsidiario (informa-
lidad, aub-empleqg);

e) Le inflaci6n ha recrudecido en nuestros paises, lo que ha originado u-
na ceida 1mpresiunante de loa aslarios, que nao 1lega a recuperarse ni
aigquiera el valor real de los periodoa apnteriorea. . .

La graveded de 1a crisis econdémice se traslada hacia el terreno poli
tico lo cusl implica une pérdida de legitimidad de regimees que ae apoyaron
en el autoriteriemo y la repreeibn y que impulesron le internecionalize -
cion. S5in embargo, tembién entrerie une mayor vulnersbilidad en los pro

cesos de democratizecion (especialmente Bresil, Urugusy y Argentina) gque

vive le regién.

o A causa de ‘estos rasgos hay un evidente deterioro de las condiciones

aociales de vida:

- Se ha acentusdo las dasigusldades a cause de los problemas de empleo vy
del ingreao,y ademés, con la retraccidn de la activided plblice en les .

prestaciones aociales,
- En América Latina, el porcentaje de poblacién gque vive en extrema pobre
za ha crecido, e le par que también crece el consumo suntuario de los

estratos de altos ingresos;

- E1 problema del subempleo y desemplea llegs a magnitudes nunca entes
vistas. No obstante, es importante destacar que hay actividades que

representan un mayor trabajo, pero menores ingrescs;

~ Un estancamiento en la produccidn industrial y agrario que hace que

la dependencia de las importaciones siga crecienda.
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Hay indudablemente diferencies. La situecifn de Argentina, Brasil,
si se compera con los pafees centroemericsnos, en loa cuales no se trate
8dlc de problemas econdmicos, aino que su independencia y socberanfa na
cional se encuentran amenazades de agreaidn externa, o paises en los cua
les la crials va acompafada de respuestes asutSnomas, orgenizades y ceda
vez més violentas de parte de clasea "subalternas" secularmente margina
das de todo progresg econémico y de participacién politica.

*

En este panorama de exclualén y bloqueo estructural a lea aatiafec -
cién de las necesidades bésiceas de nueatros pasises, lasa politicea econd-
micas puestas en préctica hen incidide en una restriccifp ceda vez més
grave de las ye limitadess politices de bieneatar sociel. En abierte con
tradiccién con el incremento de los problemaa socielea ylas crecientes -
demandss de loa movimientoa popularea.

Sin duda, ello repreaenta un gran reto para la profesion que tiene
como demanda una mds estrecha vinculacidn con los sectores populares |,
quienes no adlo buscan un cambio astructural de sus condiciones de exis-
tencie,sino que, sdem@s, son portedores de experiencies elternatives vy
‘de proyectos en los que se cristalizan politices més democréticas y soli
&prias, y que, incluso,,no pueden limitaerse & los marcos nacionales, si

no que requieren una respuesta de carécter continental.

2. Situeci6n Universitaria y Trabajo Social

La educscidn en tanto expresién de la realidad social, es tembién -
ideologia que expresa determinados intereses y orientaciones que se tra-
ducen en modelos pedsgdgicos que legitiman proyectos de dominacién. '

A manera de ejemplo, pademos decir que en modelas autoritarios, 1la
educacion también se vuelve autariteris en tantu pierde su perspectiva -
de ser critica; en paf{ses como 1la Argentina o el Uruguay, durante las -
dictaduras militares reclentes, la educecidn tuva un gran retrocesg . al -
eliminarse de las curriculas los contenidos que parecf{an "subversivas" ,
' par ejemplo,'en esas etapas las curriculas de Trabajo Social se mantuvie

ron en una perspectlve conservadora, unilsteral.
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Sin embargo, cabe destacar que 8ln en regimenes democréticos, hay
una tendencia a orientar la educecion por el camino de legitimer los va
lores y las formas de penser mAs acordes con la dindmica funclonal de
le sociedad. Aln as{, le educecién tiene una autonamia reletive que -
permiie disefiar diversos proyectos pedegbgicos, los cuales dependen de

cads realided scadémica.

Lo que queremqs dejer claro es que lea comprensién del sentido y ls
orientacién de la educecidn, se traduce en un Proyecta Pedegdgico el in
terior del cusl se determina un perfil y un diseflo curriculer. Estes o
rientaciones pueden astar enmarcados dentro de la descripcién abstracta
de datos y variasbles conformantes del procéso educativo; en este senti-
do, estamas partiendo de una concepcién positivista. Cuando entende -
mos 18 educacion como un proceso de expresién puramente intelectual a
través de ejercicios especulativos, donde se asumen las verdades como -
esbsolutas, estemos frente a uns caﬁcepcién metafisica de la educacidn.

Otro elemento considerado por Guédez, es el referido a ls dimen -
sién histérico-pedsgbgico de la educacién (4); agui, “lo histadrico" es
té planteado en funcidn de penssr qué tipo de sociedad queremas cons -
truir. 51 bien es cierto que le educacidn no es un aspecto determinan-
te en este construccidn, ella juegs un pspel importante coma’ companente

eatructuador de conocimientos y consciencie sobre la realidad .

Si se ssume la construccién de une sociedad alternativa como la
dimensién histérice de le educecién, se esté pensando también en la ne
cesided de disefiar un Proyecto Pedagdgico que contenge una estructura -
epistemolagica, metodolagice y normative, que operscionalice el desarfg

llo educstivo.

Al analizar los planes de estudio, observamos la ausencia de un -
punto de partida que ubique el snélisis de la sociedad actual y'la que
se proyecta; ello esti relacionado con una concepcion educativa al mar
gen de la realidad y contraria al sentido que le estamos dando a la con
cepcién de educacién y de Proyecto Pedagdgico.

(4) Guédez, Victor: “Lineamientos Académicos para la definicidn de los
Perfiles Profesionales". Separata. pp. 18-19.
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Coma lo seflalamos antes pars la educacifn, tembién la Universidad es
la expresi6n de la realidad social y por tento, la institucién universita
ria en latinoamérica ha visto reflejads en su seno las distintas fases -
de la historia y en estos momentos es afectada por la profundided de la

crisis écnnémicu-social del continente.

La insuficiencia de recursos pera los servicios como la educacidn a
fectan en primer lugey & la Universided, ya que es un medio del que se va
len los regimenes pere condicioner a los gérmenes de critica social que
se gestan sl interior de las aulas universiteries. Asi, el recorte de
rentss elimins lss posibilidades de investigecidn, proyeccién social y de

‘contar con una plena docente bien -remunerada.

La crisis también se expresa en las deteriorades condiciones de vi
da de los estudientes que acceden @ la universidad y que se enfrentan a
la imposibilided de satisfacer todas las demandes de los estudios, inclu-
sn,‘tienen necesidad de trabajar para costearlos.

En la universidad también se va a expresar un desfase entre las nece
sidades reeles de 1a sociedad y el tipo de profesionales gue ella forma ;
ési, muchas de sus egresedos pasan 8 engrosar las filaa del subempleo al
enfrentarse a un medio sociel en el que no es posible,a partir de posicio
nes desarrollistas, resolver los graves problemas sociales.

Para los trabsjadores socieles esto es mucho més evidente,ya que su
trabajo cotidiano es en el medip donde luszdesequilibrios estructurales -

se expresan con mayor crudeza.

Los procesos de reconceptualizacitén y la permanente blsgqueds de una
mejor formacidn académica, estén expresando una preocupacién de las uni -
versidades por adecuarse a las exigencias de la vida social, mejor dicho,

a las exigencias de una transformacion social profunda.
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3. Precisiones Cnncggtualea

3.1 Trabajo Social Alternativo

La ubicacitn de 1la préctica profesional en un espacio cruzado por
contradicciones de intereses antagonicos de clases sociales, ha sido mo
tivo de reflexiones y diagnésticos profundos tanta a nivel de cads -
pais como de toda la region. Ese anélisis -a la luz de categorfas mar
xistas- ha contribufdo, no 85lc e sefalar las limitaciones y las contra
dicciones que la profesién refleja en su practica, sino qe fundamental-
mente ha permitido f; identificacién de las Posibilidades reales de 1la
profesibén, para contribuir en la cunstruccién y desarrollo de uns nue
va sSocledad desde el compromisg y érticulacién de la practica profesig-
nal con la préctica social de los sectores populares.

A esta percepcidn del nuevo pepel del T.S. se denomina ahare "Tra-
bajo Social Alternativo". Se trata de un concepto que necesite aon mu
chas precisiones. Como Propuesta y como proceso dindmico de accian, Su
glere miltiples preguntes. Proyecto de quién y para qué, de sue Traba-
Jo Sociel se nabla, y, en ese Sentido, alternativo s qué es, para que y
en qué es alternativa?.

Sln_pretender dar respuesta a estas interrogantes, creemos que ai
€3 posible alcanzar algunas reflexignes que el CELATS y gtras orgeniza
clones de América Latina vienen realizando en los Gltimos afios sobre el
Trabsjo Social Alternativo.

En principio, el conbepto ~que recupera el CELATS- trata de reco -
ger e interpretar la nueva pféctica profesional que viene creandase en
relacion con las necesidades e intereses de los sectores populares, den
tro de una perspectiva de apoyo y fortalecimiento a la conguista del -
“proyecto popular".

£l Tr;bajo Social Alternativo es as{ un PTOCESO que se construye -
al interior de las relaciones entre la préctica social del pueblo y una
préctica profesional Comprometida, critica y actuante, capaz de reflexig

—_—..—_———._————-—n—-——...-———......--————--_—q....._

(5) Estas ideas han sldo confrontadas con el equipo que trabajd el Proyec

to sobre Trabajo Social Alternativg,
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ner y de sectuer crestivamente pere responder s la® necesidades inmediatas
que los sectores populeres orgenizados reivindican para mejorar sus condi

cilones de vida.

Se trete de un proyecto que se va concretando en un espacio configu-
redo por la dinédmice que los mavimientos socleles deserrollen en le bia -
quede y afirmaci6n de un proyecto hist6rico en oposicidon e otres fuerzae
sociales de le sbciedad. E1 Trebajo Social Alternetivo constituye es{ u
na estretegis de largo elcence, que postule y se identifice con ese pro -
yecto hiatOrica desde una opcibn y reflexién tebrice que se va plesmando
en el quehacer concreto y cotidieano con les arganlzaéiones de base y los

movimientos populeres que actlan en el contexto de cada sociedad.

En este forma, el Trabejo Socisl Alternativo construye un nuevo espa
cio erticuléndose con les orgenizaecicens y movimientos populares que lu
chan en un contexto de crisis por su sobrevivencle y por alcanzar sus de
rechos e uea vida més humana, en condiciones de justicie y democracie e
fective pers las mayoriss. En ese especio se produce y rertes la acclon
vy 1B re-iexién profesionel orientade hacie la construccién de esa nueva -
sociedad que debe ser obra del esfuerzo uniterio y solidario de las aorge-
nizaclones de base en ellenze con otras organizaclones de la sociedad ci
vil. Le practice profesional adquiere en esta medide una dimensidn poli-
tica‘porque no s6lo da respueste a las reivindicaciones sconémicas, de
sobrevivencia, sino que a partir de ellas se proyecta a promover o forta-
lecer les potenclalidades del pueblo como actor social y politica, para
una préctice democraticae, de perticipecién integrel en la sociedad.

De esta propuesta profesional se desprenden cuetro pre-aupueaios:

a) Que no existe Trabsjo Sociel Alternativo el margen de un proyecto his-
térico de las organizeciones y movimientas populares de cada peis;

b) Que el Trabajo Social Alternestivo redefine la practica profesional a
partir de una articulacién directa y la reflexidn tedrica sobre la -
préctica social de los movimientos populares;

c) Que el .andlisis y la comprensién de ese practica social implica tener

2n cuent; el contexto de los modelos ,politicos y econdmicos que se im-
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plementan en cade pais;

d) Que la demacracia es el émbito donde hay mejores posibilidasdes para -
la organizacibn y participacién popular y por lo tanto, para el desa-
rrallo del Trabajo Sociel Alternativo.

Encontramos que al interior del concepto Trabasjo Social Alternativo
subyace un proyecto de sociedad que se postula ser el "Prayecto Hiatéri-
co de los Sectores Populares", el mismo que, en términos generales, se
refiere al esfuerzo y a las luchea que los sectores populares libran en
todos nuestros pa{ses, por conquistar su derecho s decidir su destino
construir una socieded diferente, mis justa, méa democratica para todos.

La adhesion y compromiso de T.5. con ese proyecto, plantea a la -
profesifn, la necesidad de delinear la perspectiva de la sociedad a cuya
edificacién se propane contribuir desde un agquf y ahora, desde las actua
les necesidades y problemas del sujeto popular y en concordancia con -
sug intereses y aspiraciones de realizacién humana y social.

Por lo tanto, la creacién del Trabajo Social Alternativo se va 1o
grar en la medida que se encuentre vinculado y orientado hacia un "Pro-
yecto de Transformacion Sociasl" en cada pafs. Ambos proyectos se levan-
tan desde las caracteristicas particulares de cada sociedad, dé tal modo
que hay y'habrén diferencias pero al mismo tiempo existen factores comu
nes. La profesién de T.S. es une y miltiple, como lo es América Latina,
y serén necesario entonces que, reconociendo las particularidades y dife
rencias nacionales, sepamos rescatar las cafacteristicaa comunes gue nos

unen.

El “Proyecto Historico" parte de un diagndstico de la sociedad -
que muestra la necesidad de transformaciones radicales, y, al mismo tiem
po, reconoce el papel protagonico que en dicho proceso de cambio cumplen

los sectores populares como sujetos-actores de un nuevo orden social.

£l compromiso que la profesidn ha venido definiendo en torno a las

nécesidades e intereses del pueblo que organizadamente asume la conquis

+
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ts de sus derechos y la transformecibn de su realidad, establece una -
clara articulacian con el "Proyecto Popular". En consecuencia, la pro-
puestas de T.S. tiene un nuevo caracter politico que exige una mayor pre
cisidn en cuanto a sus objetivos a cortc y largo plazo, 8 sus estrate -

gias y funciocnes b&sices al interior del eapacio profesional donde actia

el trabajador sccisl,

3.2 Proyecto Pedagbgico

La construccidn del Trabajo Social Alternativo se hace a partir de

tres elementos sustantivos de la profesion: el ProyectoJPedagégico, la

- Préctice o Ejercicic Profesional y la Actividad Gremiasl. Cada uno de

dichos elementcs tiene su propia eatructura y funciona con relativa inde
pendencla de tal modo que con frecuencia se efectla snalisis particula -
res que,no chstante la impartancie que puedan tener, son analisis parcia

les de uwna realided profesionsl que es taotal y compleja.

La dindmica interna de ls formacién profesional se encuentra condi-
cionada por el desarrollo de cada unc de los elementos, as{ como por el
nivel de interacc;én que existe en ellos. Al mismo tiempo, la profesidn
comg totalidad y cada unoc de sus elementegs constitutivos se encuentran

gometidos a los condicicnantes de la sociedad y del contexto 4nmediato

donde se desenvuelven.

Oesde ests perspectiva tenemds dos consecuencias:

8) Que cualquier anélisis o intervencién sobre la profesién debe tomar
en cuenta las miltiples conexicnes o influencias que existen entre

los tres factaores; y

b) que todo estudio y/o accién schre unc de los elementos debe realizar-

ge enfocandoc esa interdependencia.

En este sentido, consideramos que cualquier proyecto de Trabajo So
cial Alternativo, debe estar apuntalado por sy correlativo Proyecto Peda
gogico , el mismo que define y articula diferentes lineas de accidn aca-

démica para formar profesionales capaces de comprometerse en la practica

+
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y en la actividad gremial con la alternativa profesiocnal propuesta.

El Proyecto Pedag6gico se piensa y se estructura desde un diagngsti-
co de la sociedad donde debe operativizarse. No es posible suponer enton
ces, un Prercto Pedegogico al margen de la realidad para la cual debe -
faormar trabajadores sociales con un perfil més o menos claro de su profe-
aidn. Si ese perfil corresponde o debe corresponder al Trabejo Social Al
ternativo, éste se constituye en el marco de referencis para disefisr las

lineas fundamentales del Proyecto Pedagdgico.

Esas lineas fundamentalea de acclidn académica, aaon:

a) La farmacién académica propiemente dicha;

b) La capacitacion permanente de los profeajonales;
c) La proyeccién social;

d) La investigacidn.

a) La Formacién Académica

La entendemos como un conjunto ordenado de procesos vivenciales, pro
:cediﬁientos y recursas educativos destinados a formar y calificar un pro-
fesional humano para ejercer las funciones y tareas profesicnales con efi
ciencia y efectividad, asumiendo un compromisc critico y objetiva con las
necesidades e intereses de los sectores populares en la realidad concreta
donde se desenvuelven. E£ata linea es el nicleo del Proyecto Pedagfgico
y razon de ser de las Escuelaa.de Trabajo Social. Alrededor de la forma-

cidn académica se arganizan y dinamizan las otras lineas de accién.

€n ntraé palabras, cuandoc la formacidn de los futurcs profesignales
es débil, desintegrada, sin una orientacidn precisa sobre el perfil aca-
démicc vy alejada de la realidad, todas las otras lineas -si existen- re
flejarén tales limitaciones con innegable repercusion en la practica y a

gremiacitn de los profesiocnales.

. Por otra parte, una practica rutinaria y asistenclalista, desvincula
da de los intereses de las clases populares, se correlaciona con una inac

tividad gremial, con actividades de corte "cultural-recreativo" e informa

T ey
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tive, sin perspectivas de cambio. Ests eituacién profesionael tiene pro -
funde y grave influencis en las Escuelas, porque sdn cuendo los docentes
aparezcsn coma Ygrupoe de svanzsda", muchoes de elloa ejercieron y siguen
ejerciendo le profesién sl igusl que el conjunto de profesionales, ademés,
la préctica de cempo de los eatudiantes que se realizs en los mervicios
socieles, es supervisado por los trabajadores accislea de la inatitucidn
y e en eas préctica de campo y en esoa trabsjedores socislea que en defi
nitiva los slumnos aprenden el SER y HACER real de Trabajo Socisel.

L]

51 bien todo eate caonjunto de problemes ee explican por loe condicio
namientoa externoa de carécter histérico y politico que la eociedad impo-
ne 8 la profesién, aon también resultedo de un grsn vacioc e inseguridad -
tedrics, metodolégica y étice de loe propica profesionsles. La inconsie-
tencis de la formacién scadémics dessrrollads durante 4 6 5 afioe cuando -
loe aujetos de le educacibén aon sin jovenes, cesi edolescentes, y eatén -
en pleno despliegue de sus eptitudes y cuslidedes, deja profundae huellas
que dificilmente pueden aubsanarse con cursos de perfeccionemiento que -
por lo demés llegsn a grupoa muy limitadaos.

Tenemos entonces que reconocer 8 la formacién acasdémice como necesi-

. ded prioritaris.de atencién por parte de todes las orgenizeciones de tra-

bajedores mccisles y en particulsr de 1ses institucionees que como ALAETS y
CELATS spoysn el svence de la hiatoria del T.S. latinoemericena.

b) La Capacitacibén Permenente

Ls cspacitacién permanente de loa profesionales en ejercicio, permi
te a loa Centroa Académlcaa por uns parte, recoger lse demsndas de loa -
trabejadores socisles en relacién a lea necesidsdea y problemas concre -
toe que enfrenten en la préctica profesionel, y, por otro lado, entregar

y debatir loa avencea que » nivel de ls formacidn académica se puede es
ter reslizanda.

Eata 1{nea de accién tiene ee{, una Puncitn importante de retroall -
mentaciﬁn entre formacién ecedémice y practics profesiocnal, lo que induda

que conaetituye una verdade
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re estrategie de carécter politico-educetivo, donde estén presentes los

objetivos del. Proyecto Pedegbgico en relecién al Trabajo Sacial Alterna
tivo.

Le forma como cade Escuela de T.S. esté deserrollendo esta l{nea ,
sus objetivos, loa niveles de cepacitacién, la orienteci6tn temética ,
loa contenidoa curriculares, etc. neceaitan un estudio particular que

enfoque de modo especi{fico les interreleciones que se establecen con la
formacién académica.*

c) Le Proyeccién Soclal

Le proyeccién social cuya finalidad esenciel es articular la uni -
versidad con ls sociedad. El Proyecto PedegGgico se propane extender -
la actividad académice a las orgenizacliones de bsse de los sectares po-
puleres y recuperar a travée de ese. relecifin sus demandas, el conaci -
miento y comprenaién de ls realided cotidiene del pueblo, a fin de in
corporarlo a lea dos primeras lineas. Al mismo tiempo, este mutuo =@
cercamiento Universidad-Sector popular, sbre un especio de reflexién y
de aiélugo que contribuye s fortalecer la demacracia y el papel social

.de la universidead.

Toda vez que la proyeccién social no es el trabajo de'campo a -
préctica pre-profesional de los eatudiantea, sino un trabajo voluntariao
pone 8 pruebs el nivel de cumpromiao de docentes y slumnos que,al margen
de exigencies scedémicaa, deciden trabajsr con proyectos concretos de
los pobladores.

d) La investigacién . -

La investigecién cumple el interior del Proyecto Pedagagica, un rol

importente psra generer, recuperar y entregar insumos a cada una de las
lineas de sccifn.

La préctica de la inveatigaci6n reelizada por docentes, sstudian -

" tes y profesionsles de campo (participantes de capacitacion, superviso-

res de préctica) es o debe ser el eje articulador de todass las activida

.
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des mcadémicea, con especisl relevancie pare la formacidn académica por-
que debe inserterse en ells no edlo como un eprendizaje metodolégico, si
no, sobre todo, como un "estllo de vida" que cultive en el futuro profe-
sionel une sctitud cientifica, de interrogecion, de blsqueda constante ,
de honeatidad y objetividad para conocer y aprender de la reslidad en
que vivlmoa.

Desde eatas concepcibn, el Proyecto Pedagdgico tiene una dimension -
histdrice y politice porque se propone contribulr 8 la concrecion y for
: talecimiento de una alternative profesionsl vinculada prioritariamente -
| con las organizacionea populeres "per cresr condiciones objetives y sub
e Jetives que favarezcesn la conquists de un nuevo orden social en el que
- ‘lﬂ’f*' "~ los intereses de los sectoree populares sean hegembénicos".

El Proyecto Pedagbgico traduce a través de la presentacion del
diagndstico de la saciedad y de eus-liness bésicas, una concepcidn ideo-
lagics sobre ls relacién del Trabsjo Social con la realidad socisl, as{
coma un enfoque de la filosofim educativa que orients todo el proceso de
A N farmacién de los profesignales.

3.3 Perfil Académico Profesional

Nasotroe entendemoe que el perfil profesional y el disefo curricu -
lar, estén enmarcadoe dentro de une concepcion mucho mé amplia de lo que

'.__ es la formacién profesional, la cusl esté intimamente ligade a la dinémi
ca de le reslided socisl. 4

Eate punto de partide hns ubice en una perspectiva diferente a 1la
de la concepcidn puramente furmal_.y iecnica de lo que es un perfil profe
sionel y un dieefio curricular, tendsncie que pareceria ser predominante

en los planes de estudio de Trabajo Social que hemos revisado. (Ver A0 1)

Siguiendo el rezonsmiento de Victaor Guédez, el cual compartimos, res

catamos elementos importantes gque nos ayudan a entender lo planteado en
lineas anteriores.
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Uno de esos elementos es la consideracifn de que "los reegos tipifi
cadorea del perfil se definen con la forme de interpretar le educacién *
(6); efectivemente, una scerteda interpretecibébn de la educacion nos per-
mitiréd determinar un tipo de perfil acedémica. En este sentido, parti -
mos del entsndimiento que la educscidn no ea une ebstraccian purs, o un
producta exclusivo del pensamiento; ells eaté rundamentalmente ligada =

la reelided sociel y, por lo tento, es una expreaidn resl y tiene une di

mensifn histdrice que esté marcade por le dinédmice de la eocieded.
k]
Noaotroa coneideramos que el perfil scedémico profesional deben ex
presar, por un lsdo, lo que se deses slcsnzsr s partir de un prayecto -
nistérico-pedsgbgica, as{ como las exigenciss de un meTcado ocupacional;

ge podrie afirmer entonces que el “psrfil ea la conjugscidn del ser con
el deber ser.

Guédez noe dice que el "perfil -académico profesionsl engloba inte -
gralmente lo concarniente a les exigencies scadémices con las exigenciaa

laborales, y, de manera amplis, se refiere s lea relsciones entre educa-

cion y socieded o entre proyectos pedsgfgicos e hiatAricos" (7).

Creemoa que le no comprensidn real del perfil, hs llevado muchaa ve

ces a la imposibilidad de plantesr adecuadamente los objetivas de la for
'macifn profeeicnsl, que expresen con claridad lss caracteriasticea del -

Perfil Profesionsl Acsdémico.

Desde la concepcién da educacién que hemos desarrollado a grandes
reagoa, conalderamos que los elementoa a«%ener en cuenta en la formule -
cibn del perfil académico ﬁrofeainnal que en este caso corresponden &l
perfil del Trabajo Social Alterngtivn. deben ser:

8) £1 contexto histAricoc acciasl que contempla el anélisis de la realidad

social, para entender loas determinentes aocio-econdmicos y politicos
que influyen en 18 concepcién de lo que debe sér yde loque es el -
perfil de un trabajador social;

(6) (7) Guédez, Victor: Op. cit.

.
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c)

d)
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El anélisias del merceado ocupacional que nos permita determinar, no ag
lo cuélea son les exigencies de laa inatituciones, privedes y/o esats
tsles, qus demanden un tipo de trabsjador aocisl, aino también laa im
plicenciss ideonlégico-politicss que eatén detréa de lams exigencisa -
institucionales. Conacer sl trsnafondo de éatsa noas ayudsrén a refor
zar un perfil profesional scadémico en uno u otro aentido;

La comprenaién del sujeto de teprendizaje en Trabajo Sociasl en la ~
perapectiva de coqaiderarlo.nu como un ente abatracto, sino como un
aer que tiene motivacionea, actitudes, intereses, capacidades y con -
texto socio-econbmico y cultural. El conocimiento de todoa estos ele
mentos, permite determinar orientaciones pedugﬁgicaa qﬁe potencian ac
titudes y capscidsdeas hacla la preparacién sdecuads del futuro profe-

sional capsz de srticular su préctica y 8us conocimientos teGricos a
ls dinémica del proceso sociel;

La realidad univeraiterias, uno de cuyoe problemaa fundamentales tiene
que ver con su restringido presupuesto, producto de la incapacidad de
respuesta del Estado s lsa necesidades de la educacion. Podemos ha

‘blar en los (ltimos sfios de una criais universitaris que esté afectan

do serismente a la formacién profeaional. Ests crisia se manifiestes
en loa bajoa aslarios de docentea, en la infraestructurs deterioreda,
y, en la fslta de recuracs pers ls investigacién. Eatea condicionea
deade luego enaanchan més ls brecha entre las universidedea de loa -
paises desarrolledos y las de loa aubdeaarrollados; ‘

El enélisis histfrico de le practica prafesiocnel y su articulacién -
con ls educacidn del trsbejsdor socisl. Es importsnte conocer en qué
medida lsa Eacuelaa recogen. les demandaa dal ejercicio profesional y

cébmo los profesionales ame preocupen por continusr au formacién y capa
citacifn profesionsl.

El perfil, en definitivs, trats de establecer, con el marco de refe

rencia indicedo, por una parte, el conjunto de'carapteriatlcas y condi -
clones que 18 formacidn académice desea desarrollar y promover en los sy
Jetos de la educacibn, a travéa de conocimientos, experiencias de apren
dizaje y actltudea que acrediten su preparacidn y competencia.




- 20 -

Este perfil, como ya lo sefialamos antes, no puede estar divorciedo
de las condicicnes y raquisitos que son necaaarioca paras ejercer la profe
8i6n en el mercado lsborsl, En T.S. no es tarea PAcil eate relacidn, vy,
por ello, tsl vez ae opte por uno de los espectos y sal tenemoa profeaig
nalea con una formecién ideal que no reaponden a las neceaidadea del mer
cado laboral o profeaionalea encajados, sometidoa & eaas exigenclaa, sin
cepacidad da usar loa mérgenea limitados de autonomias pura proyectar au
quehacer s ohjetivos y metas méa amplies y deaeables.

3.4 Esquema o Disefiv Curricular

El Curriculum puede ser considerado como "una unided de finea, te-

mes y controles de aprendizaje, que comprende,edemés, procedimientoa, a
yudes y recursos de aprendizaje®.(B8).

Se trete de un instrumento de planificacion educative que posibili-
ta le preparscién, realizecifn y eveluacién del proceao de formacidn ace
démica. El curriculum operativiza el perfil académico profeaional, en
conaecuencis, la reformulecién o reeatructuracién del curriculum, obede-
ce tanto a objetivos educacioneles comc & concepciones politicaa y socia
lea. Este concepci6n del cureicule sfirmea su carécter dindmico y Plexi-

- ble, orientado hacis el futuro y condicionado por miltiples factarea del
contexto donde debe llevarse & cabo.

El ordenamiento de los componentes curriculares, se hace de acuerdo
‘a ejes o hiloa conductores que vertebren objetivos, conacimientoa, méto-
dos y procedimientos pedaqégicoé. En T.5. necesitamoa encantrar ejea -
que permitan eatablacer una relacién dialéctica entre teoria-practica |,
entre reflexién-accién, entra conocimientos eapecificoa de T.S. y conaci
mientos gereralea de les clencias soclales e instrumentoa metodalogicoa y

técnicoa, y entre cepaciteci6n académica y desarrolla humena integral -
del aujeto de la educacidn.

Loa contenidos curricularea tendrian'que dirigirse a iniciar, desa-
rrollar_y:coneolidar lea baaes o fundamentos esenclales para que el futu
ro praofesional aprenda a ubicarae en una realided deda con actitud criti

(8) Hohmann, Manfred: YEl Curricula y 8u construccién®, Mimea, PUC.
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ca, interroganta, para buacar y aplicar conocimientos cientificoa y téc-
nicoa, 8 la comprensién e intervencitn en eae realidad con fines de cam-

bio o tranaformaclién.

II., 0BXT0 DE LA INVESTIGACION

Tal como venimoa auatentando, el Proyecto Pedegbglco es un recurso
tefrico-metodolégico, que noa permite establecer prioridsdes psre delimi
tar el foco de 1n$aréa de la inveatigaciébn que, en este caaso, es 1ls for
macién académica por au ublcacibn estratégice en relscibn s lss otrss
liness de acci6n y al Trabajo Socisl Alternstivo.

Ea més, el objeto de anélimis aspecifico y priufltario de ests in -
veatigacién seré la formacién académica, la misme que seréd enfocsds  en
relscién con laa otras lineaa constitutives del Proyecto Pedsgogico, vy
de éste con el Trabajo Social Alternativo. Eata delimitscion del prublg_‘
ma obedece, por una parte, 8 la complejidsd y diversidsd de fsctores in
volucrados y sl reconacimiento de que la preocupecion central de les Eg

* cuelas y loa profesionales de cempo, se concentre en la formecidn acadé-

mica, més que en laa otras lineas del Proyecto Pedagbaico.

Ls sproximacién diegnfatica nos permite afirmar que todavia se si
guen planteando miltiplea problemaa y néceaidadea que exigen solucion ;
8in embargo, es también innegeble que numerogsga Centros Académicos y gru
Pos profeaionales del continente, eatén deaarrollando experienciss real-

mente crestivea e innovadoras.que tratan de supersr esos problemas y ne
ceaidadea. ' '

A

La inveatigaclon no ae propone ofrecer aoluciones,sino recuperar --
laa experienclss scedémicaa de punta, identificsr lss principsles tenden
cias y ofrecerlas al colective profesionel.

La formacibn académica, tal comg la entendemos, puede ser exsmins-

de a psrtir de dos varishlea bhésicaa que se encuentran interrelacigna -
dag:
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1. Sus ceracter{sticas como proceso educativo que se refiere a:

- la orientecifn tebérico-metodolégice sobre le profesién y 1ls aeocie-
dsed;

- la dinAmica de su estructura interna y externa;

- loa contenidos curriculsres y estratégicoa metodolégices que se en-
caminan 8 una prepsracifn integral de loe sujetos de la educacidn.

2. Les condiciones de ls eetructure organizetive de los Centros de Forma
cidn que se refipre s:

- la orgsnizaci6n edministrativa de lase Escuelas en el contexta de la
Universidad; .

- laes ceracteristicas de los sujetos y agentes de 16 educacian;
- loa recurace materisles y educativoa.

tate esquema operstivo nos permite establecer das preguntas:

R) Le propueata central ea icubles aon les caracterfetices de la forma -
cion académica en América Latine en relecién s los siguientes mspec -
toa del proceao educetiva:

a) La perspectiva de profesidn y de profesionsl Que orients el Pro -
yecta Pedagégico. Nos interese conocer sl la farmacidn scsdémics
en particular se estructure & partir de una concepcién determinada
de Trabajo Sociel y cbmo ese concepclan se traduce en un perfil g
cadémico prbfeaional que define lea estrstegies, los contenidos - .
del eaquema curriéular, y loe métpdoa educativos;

- b) Lae politices g mecenismos de artlculaclﬁn de ls farmacion acsdé-
mica con les otras liness de accién del Proyecto Pedsgégico., Es
decir, si existe una real retroalimentacion entre formacién'ébsqg
mica, capacitacidn profesionsl, investigscisn y proyeccion. En

qué medides eetas acclanes contribuyen a concreter y fortslecer el
Trsbajo Socisl Alternativo;

c) Ls integrecién de lss necesidsdes que plsntea la coyuntura 8o
cisl Bl proceso educativo. Se tretes de conocer qué procedimien -
tas emplesn las Escuelss para incorparsr, sl nivel de los conoci-
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mientos tebricos-précticos y del desarrollo de habilidades y des-
trezas de loa aatudiantea, los cambios curriculares necesarios pa
ra responder al desafio constante de la realidad social;

d) La integracién de los conocimientos telrice-préctices al trabajo
de campo y viceversa. Eate es un viejo problema en 1s formacidn
scadémica y que ae eaté tratando de resolver desde distintas -
perapectivaa y alternativas. Nos interesa conocer esas alternati
vas y la concepcibn que laa sustenta. Ademés, se trata de inda -
gar cémo se trasleds esss soluclones a las liness de capacitacidn
cuando los ﬁgofealonalea plantean preclisamente la "inoperancia" -
de la teoria para ls préctica. Como los docentes reflexionan vy
rasuelven el problema s través de ls investigacidn y la proyec -

@ . cién social por ejemplo; '

e) La cuestifén metodolégica en cuanto a la investigacidn sacial y la
intervencitn profesional. La propuesta del Trabajo Social Alter-
nativo trae aparejads tembjién estos problemas que aln son motivo
de debate:

- La distincidn entre método de investigacidn y método o métodos
> de intervencifin o accién de Trabajo Social;
| - La ubicacifn y la ensefianza de la investigacidn en la formacién
académica y al interior del Proyecto Pedagfigico;
- Las propuestsa metodolbégicas pars la accién promacional-asisten
. cisl en el espacio que ge2neran las politicas socialea y los
. ' movimientos populares.

" f) Loa métodos y técnicas pedagBgices que se emplean para los proce-
aos de ensefianza-aprendizaje en fas éreas de corocimientos tedri-
cos, metodol6gicos, y en la préctica pre-profesional. Aqui mere
ce especial atencifn & las experiencias de trabajo de cempg,. la
superviei6n y sistematizscién de dichas experiencias.

B) ¢En qué medide la estructuras organizativa de lss Escuelas posibilita
operativizar un Proyecto Pedagfgico?

a) Las caracteristicas soclo-culturales y vocacionales de los estu -
dientes que acceden a la carrera;
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b) Les carscteristicas de los docentea y aus condiciones de trabajo;

¢) Los mecanismos de relacibn y psrticipacifn de eatudiantes y dacen-
tea en la formacién scedémice y en le concrecitn del Prayecto Peda
gbgica;

d) Los recursns acsdémicoas, materiales y econtmicos de las Eacuelas.

I11. O0BJETIVOS

1. Contribuir s elevar la cslidad de la formaci6n scadémica, establecien

do su relacibn con la blsqueda de un Trabajo Social Alternativo para
América Lstina; ‘

2. Identificer lae tendenciss significetivee de la formacién acedémica -

vinculedos s Proyectos Pedsgbgicos que contribuyan a la concrecién -
del Trabasjo Socisl Alternativo;

3. Actualizer el diegnéstico de ls formacién acedémice en Américe Letina,

generando aubaidioa pera las &resa y lineas programétices del CELATS
y ALAETS;

4. Aorir un debate el interlor del colectivo profeaional en torno a8 la
relacifin entre Trabsjo Socisl Alternativo y Proyecto Pedagdgicao.

" IV. HIPOTESIS

1. La eiaburaclén de un Prayecto Pedegigico requiere explicitar un marco

" de referencia sobre la’ concepclibn de la socieded y de la profesién en

ese contexto. De esta, concepcién, se desprenden las caracteristi -

cas del perfil académico-profeaional que de manera especifica orienta

ra la formacidn académlca, de tel modo que los contenidos tebrico fi

" 1oséficos, metodolégicos y précticos deben estructurarse en forme ca
coherente en torno a eae perfil.

El avence del Proyecto Pedagbgico estéd determinedo por la coyunture -
politice y el nivel de desarrollo del mavimientp popular.

2. La contribucidn del Proyecto Pedagbgico @ le concrecién del Trabajo
Social Alternativo esté relacionedo con la integracién que se genera
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entre las lineas académicas, teniendo como eje central a la formacién
académica. Se podria decir entoncea que una real articulacion entre
Proyecto Pedagbgico y Préctica Profesional en la perspectiva del Tra-
bajo Sociasl Alternativo, eataré méa o menoa asegurada por la coheren
cia y dinémice interna del proyectro y las politicaa o estrategisa -
qgue se esteblezcen intencionalmente para tal fin.

Le formulacién del Proyecto Pedagiigico vinculado al Trabejo Social Al
ternativo debe orientarae por una concepcion liberadora de la educa -
cion, la misme que se evidenciaré en loa contenidos curricularea metg
dolégicos, y principios normativos de carécter democratico que enfg -
can al estudiante como sujeto activo del proceao educativo.

Une formacién académica vinculada con el Trabajo Socisl Alternativo |,
ae csractarizaré también por un aistema curricular racionalmente fle-
xible que permita reasponder a laa demandes de la coyuntura aocial, re
lacionadaa con lss necesidedes de loa aectorea popularea. De eata ma

nera se garantiza la articulacidn del Proyecto Pedagfgico con los aec
torea popularea.

Laa alternativea metodolégicas que se proponen superar las dificulta-

dea de la integracitn teorfe-préctica, estér besedas en una concepclidn
eplatemolégice del conocimiento-acci6n. Eata misma concepcidn dirigl

ré el conjunto de acciones del Proyecto Pedagbgico, en gonsecuencia ,

au cantribucién al Trabajo Soclal Alternativo.

La percepcién de la inveatigscidn en relacién sl Trabajo Social Alter

‘nativo, determinaré su ubicacion y operaclunalizaciﬁn en el Proyecto

Pedegbgico, y de menera“ eapecifica sy insercion en la formacidn sca-

"démica.

La formeci6n académice orientada hacla el Trabajo Soclal AlternafiVQ,
exigiré le blsqueda y formulacién de propuestas metodologicaa de in -
tervencién que permitan a los trabajadores sociales, un gquehacer cien

tifico y comprometido en un espacio profesional que se abre en el con
texto cpntradlctorio de laa politicas socialea.

El Proyecto Pedegfgico en tentc procesg ea practica y reflexidn que -

'se reallza en un contexto académico y al interlor de una estructura -




de relacionse. En este sentido, la reslizacidn del Proyacto Pedegbgl
co en genaral, y da ls formacién académics en psrticuler, esteré con
dicionedo por las caracteristiceas das los sgentes de la educaciébn que

intervienen en gl proceec educstivo y por los recureoe y précticas or
gsnizativas da las Eacuelss. '

V. ETAPAS DE LA INVESTIGACION

1. Beleccifn de 1la Mueatra

]

Tenemos un universo de 280 escueles universitsriae de Trabajo So-
ciel; de este universg, trabajaremoe con una mueetra de. 50 escuelas. Le
selecifn de ls muestra responderé a algunce criterios como:

8) Representacién porcentual por paises;
b) Se tomarén escueles que sean universitsrises;

c) Eacuglaa que estén discutiendo y estén interesadas en el tema de la -
formacion académics.

2. Aplicacibn de Instrumentos

Pere seleccionar la muestrs y conseguir informacién general, apliqgl
" remos una encuesta y se estructuran doe guiass para el debaie que se gene

re con los nicleos de trabejo por pais. Una guia serd para orientar la
diecusién y la otra recupersr el debate. Del mismo modo, se determina -
rén pautes pers recoger 1e informacidn de planes de estudio, y, por Glti
mo, se elaborerén guias pers el enélisis de casos.

[}

3. Anklisis de ls Informacién

Se snelizarén y ordenarén dos tipos de informacién:

- Una, que proviéne del cueationaric aplicado, de planes de estudio, y
material bibliggréfico en general;

- Otra, de las guies aplicedas para el debate. En un segundo momento
se seleccionaré cssos que representsn tendencias de Proyectos Pedagdgi
cos més significatives en funcién del Trabajo Sacisl Alternativa. Lue
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go, se anslizarén exhaustivamente estss tendencies y se tipificerén -
lss caracteristicaa de las tendencias en funcién de:

. Perfil
. Préctica
. Teoris
. Metodo}ogia

L. Estrateqia de la Investigacibn

+

8) Debste y discuaidn en nicleas de Trabasjo Social por nsis, coordinados
por la Comisién Central de epoyo y el CELATS:

b) Loa nicleca de spoyo se farmarén con participaciﬁn-ﬁe docentes, estu-

. .- ' diantes, gremios y trabsjedores socisles en ejercicio;
5. Elaboracitn del Informe Finsl
VI. CRONDGRAMA
SN "Julio-Agoasto: Diacusién y elebaracién del Proyecta Final.

22-31 de Agoata: -

- Elaboraci6n de guise pere empezar el debate eobre el proyecto;

- Elsboracifn del cueationsric psre enviasr s las Escuelss.’

. Septiémbre. Octubre y Noviembre:

- Coordinacién y organizacién del debste;
- Recojo de la informacidn de datos cuslitativos y cusntitativos;

' Diciembre, Febrero y Marzo:

- Anflisis y tebulscién de datos

Abril - Mayo:

- Seleccién de cesoa pare profundizar tendencias




Junio - Jdulio:

- Devolucién del debate
Rgasto - Diciembre:

- Elaboracién final del Informe.

e
......
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ANEXO 1

APROXIMACION DIAGNOSTICA SOBRE LA FORMACION ACADEMICA

Para avanzar en la comprensifn de los problames exiatentea alrededor
de la formacifn acedémica, hemos reslizado uns sproximacion disgnéstice -
de la Formacitn Académice en Américe Latina.

]

Nosotros hemos analizado pera eate fin, 18 Planea de Estudio que co-
rresponden 8 7 peises (Ecusdor 8, Brassil 1, Perl S, Guatemals 1, Nicaers -
~gue 1, Coate Rica 1, Replblica Dominicana 1). Estoa plaries han sido es
tructuradoa a partir de 1980 en adelante.

El objetivo del esnéliais de eate material fue recoger algunos datos
gque reforzaran nuestra preocupacién acbre los problemas de ls formacién -
profeaional, que creemoa, eatén aln presentes, & pesar de algunos avances
que eg han hecho en loa (ltimoa sfios.

Coma se puede apreciar, 18 Planes de E£studio de los 285 que corres -
ponden 8l mismo nimero de Escuelas, es una muestrs reducida; sin embargo,
-Nos ayuderén s ubicsr algunos nicleos probleméticos sobre le formacién a
cedémica en Trabesjo Sociel.

1. Un primer problema de loa Plenea de Estudio, es 1s falta de explica -~

cién del contexto econémico, sociel y politico de cade pais en el que
ge va dessrrollsr el Proyecto Pedegbgito de Trabajo Socisl. Esta se -

puede epreciar en clertos planea cuando le percepcifin que tiene la es-
‘cuela de ls sociedad, es de {ndole descriptiva ("la sociedad actual es
injusta"; "ells no brinda las condiciones pars desarrollar al hombre -
como ser libre, humano..."). En aelgunas casos, se enuncian factores -
més aignificativos que explican la sociedad a partir de caracterizacio
neas tales como: "una sociedad de clases", "el Estado representa los
intereses dominantes", "el Estado emplid las politicas sociales bajo
el modelo desarrollista del capitalismo", etc. La tendencia descripti
va es insuficiente para encerar el Perfil Académico y Cisefio Curricu -
ler, hablide cuenta que ellos deben estar articulados sl andlisis estruc
tural y coyuntursl del deaenvnlélmlentﬁacapitaliate de cads pais.




2.

El problema anterior conduce @ otra deficliencia: 1a visién desdibuja-
da que se tiene de una sociedad slternstiva. Esa visidn ea desdibuje-
da en tanto que no esté clara la socliedad que se anhela, cufiles son -
sus caracteristicas y como insertarse deade el punto de vista profesio

nal en la bisqueds de esta nueva 8gciedad,

Otrﬁ vacio manifieato de loa Planes de Eatudio esté dado por la susen-
cia de la comprensibn del Trabsjo Socisl en eu desarrollc histbrico .
Este aspecto no sdlo es un eje fundamental para estructurar el perfil

profesional acadégico, sing también para la orientacidn de le ensefian-
za de esta materis desade la perspectiva de reconstruir la historls de

la profesibn en cada pafs.

No existe clarided en le mayoris de los planes auure él perfil alterna
tivo profeaional; elgunos plantéan la necesidad de formar un "profesio
nal 8l servicio del homore", y otros, "un trabajador social para el -
cambiog". Lo més significativo es la poca o ninguna relacidn que exis
te entre el Proyecto Pedegdgico de Trabajo Soclal y el Perfil Profesio

nal Académico; es un desaf{oc grande saber gué profesional queremos for

" mar.

Los problemas referentes a la curricula, se pueden determinar a partir
de 3 ejes:

a) Respecto al érea de conocimientos tefricos, se plantean, en alguna
medida, problemas clésicos; desde nuestra perspectiva de analisis,

1a consideramos como una estructura integrada en un proyecto de
formacion profesional. Entre esos problemas distinguimos:

. La desarticulacién de contenidos de las disciplinas que tratan -
de temas similares;
- La tendencia a repetir esos mismos contenidos en materias pareci

das.

Los interrogantes que surgen suelen ser:

. Como se ubican los contenidos de las asignaturas;

. Desde qué concepcién se los debe orientar;

. Como se articulan dichas asignaturaes a los objetivos de la forma
cion profesional. -



Nosotros creemoa que la estructuracidn de contenidos debe respon -
der a lineas directrices; en este ceao, ella deber{s estar dirigi-
da & un conocimiento bésico del hombre y de la aociedad compati -

bles con el Perfil Profesional Académico.

b) Respecto al Area de Servicio Social, ella comprende Historia y Me
todologia de Serviclo Saociel. |
Encontramos diversas maneraa de asborder la Historia del Trabajo So
ciael y las Metodologies. Referente a lo primero, creemoa que es
necesario pensaf a la profesién, inserta en la divisidn social del
trabajo como un factor que participa de la reproducciéon de las cla
ses socleles y de las relaciones contradictorias entre elles; en g
sa perapectiva, su activided esté soclalmente deterﬁlnada 1.

Las metodolagias utilizadas var{an desde le ensefanza de Caso, Gru
po y Comunidad, hasta el llamado Método Cient{fico; en los planes
analizados, este Gltimo no est& claramente planteado en términas -
de su operacionalizacién.

Es interesante apreciar que, 8 veces, en los contenidos de las ma
terias se parte de un anAlisis marxista y que en las metodolog{as
se fragmenta la reeslided asbordando la intervencién profesional ca
moc Ceso, Grupo y Comunidad. Creemoa que este problemdtica aln nao
ha sido resuelta en la mayoria de las Escuelas y que es necesario
emprender una blsqueds en la perspectiva de garantizar_la unidad y
comprensidn de pracedimientos de la accién profesional que supere
loa llamadoa métodos tradicionales.

C) Un tercer eje es estructuracidn de las précticas pre-profesionales.
En los Gltimos efos, se han deserrollado diversas modalidades: ta
lleres, seminarios-taller, etc. con la intencionalidad de crear un
espacio en el que se articule la préctica y la teoria; sin embargo,
creemos que adn subsisten deficiencias caracterizadas fundamental-
mente por la'ausencia de una directriz que recrdene la practica -
pre-profesional en funcion del perfil profesional académica y del
desarrollo de la capacidad y las habilidades gel estudiante para
analizar situaciocnes concretas vy generales de los praoblemas sabre

los cuales debe intervenir.

A e e 0 0 v - ———————

(1) Am?liar en Villela, Marilda y Carvalho, Rall: "Relacianes Sociales
rabajo Social",
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6.

Los Planes de Estudio analizados no han contemplado en sy estructura-
cién al sujeto de aprendizaje; en este caso, es el es.udiante de Tra-
bajo Social. 5i partimos que el sujeto de aeprendizaje no es un ente
abstracto, sino un ser concreto, que tiene aspiraciones, deseps, una
idiosincracia, es de suma imgortancia tener un conocimiento de &! en

la medide gque es parte fundemental de un Proyecto Pedagbgico de Traba
Jo Social.

Otro problema que selta a la vista es la falta de un concepto claro -
de formacibn prof;sional, pereciera que la tendencias es entenderla co
mo un procesao que empieza y termina en la Universidad. Esta visidn -
restringida imposibilita un seguimiento de los profesgonales en ejer
cicio a través de programas de capacitaciﬁn que acorte las distancias
entre 1a formacidn académica y la préctica profesional.

Otro problema significativo, es la falta de una politice de cepacita -
cibn docente que sirva de fundamento para concretizar el proyecto de

formacion profesional. Pensamos que el docente debe e.tar permanente-

' mente actualizado pars responder a las necesidedes de la formacidn pro

fesional.

Para terminér, queremos destacar que el listado de problemas que pre

gsentamos, de ninguna manera son todos los problemas referentes a la forma
cibn profesional, habida cuenta que cada realidad académica tiene sus -~

particularidades que para una investigacion como la que pensamos desarrao-

llar tienen un peso significativo;

Esta aproximacidn nos sirve para reafirmar la importancia del proyec

to.en tanto significa profundizar el conocimientc de la realidad para bug

car

superar los problemas y deficiencias.
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