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‘histSricas que 1o posibilitaron y su implementacidn,

que la historia profesional nos muestra  idénticas

{(vl Ainfnica ﬂe trabajo lnp!,leﬁ una ncupenci&n
histérica qu proceso glc elaboracifn gel Plan de Estudios
actualmente vigente en esta Licenciatura en Trabajo Social,
analjizando :cu;‘ espacio ’Io Qonitrucci'sn, las determinaciones

intentando en esta tarer desentrafiar los supuestos bisicos en
§1 cxhtentn :y marcandp los diversos criterlos ilpe_nnul en .
el procesc formativo pﬂf &1 lnstlntados. )

La historia de esta Licunchtun en Trabajo Sochl
comienza con juna clanl intencionalidad de los profesionales,
referida 3 su apertura en el &mbito universitario, en un )
intento de elevar la ealidad en la formacién de los trabajado R
res sociales. - . . L

! HistSrica {te. la anterior Escuels de Servicio
Social, dependiente :Tl Ministeric de Bienestar Sccial de la
_Provincil;.;d. Santa Fe, presenta, en su proceso de formacibn,
crisis y posterior cierre, diversas causales. Estamos en la
década del 70, en :la qgue en esta Escuela se observa
claramenta un desfasaje entre 1a formacién
teérico-metodolsgica § la realidad; hay una imposibilidad de
parte de los docentes; Yy por lo tanto, en los estudiantes, de
realizar anflisis de coyuntura y de tipo estructural, en
relacién al contexto latinoamericano. La formacién tedrica
que se brindaba era de carfcter para-médico, para-juridico y
psicologista, a partir de una concepcidn funcionalista de la
sociedad. Habia um" carencia metodoldgica en torno al
abordqu de la intowenei&n profesional, que no es casual, ya

caracteristicas en hs escuelas de formacidn de trabajadores
soelllu en M&:ica Latina, coexistiendo una gran ausencia
teériu que :ustennFa medianamente un proceso de formacidn.

Aqui ya podemos marcar un primer divorcio entre 1
tedrica y la prictica. Babfa una falta de secuencia entre la
materias especificas, que son el soporte inmediato para 1
intervencidn profepiona!. y 1las teorias gue daban,
intentsban dar, cyenta de la realidad. fareciera que
estaba claro el jetivo de la formacién profesional,
estaba implicito :pero no explicitado a nivel de 1
objetivos. Este ha: sido uno de los grandes problemas de lo
Planes de Estuflioc anteriores al proceso de
Reconcpptualizacién, donde los objetivos de la formacil
profesional no aparecfan claramente evidenciados.
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lochl-agontg de clnbio. Gespuntiqilnaon totalnente la
:lnternnclm de caso Indiv!dual y pr#vileqiludou el trabaje
comunitario. La carrera me vertebra, entonces, hacia lo

l_ociopolk’;ic{o. ‘Se utiq‘inbin. plth-dighé anflisis, categorfas -
 marxistas-peronistas, | desde la Optica del anilisis de la

dependleneh 'y .con murho peso én el anflisis instftucional
propio dq la ucuehlfnncen. Slto ligniﬁ.c& la entrada de
llenc en 1; neconcepl:uanzaclén y la pirdida de todos los
espacios llwtitueionalu. '

Esta situ.piﬁn planted una fuerte diferencia de
concepcién entre log docentes del &rea prictica y los

profesem de las mtpriu tebricas y netodol&gicu, de modo
que los wpcnisoru ;le pricticn se ubicaron muy desplazados
de lo que ‘e trabajnba académicamente, produciéndose una

falta de éparticipaci&;h de aguéllas en el espacic formativo,

pero que ‘no impedia gue llevaran a cabo una supervisibn de
las précticas orientsda por la metodologfa tradicional, no
fundamentadamente, sid uvna adecuada formulacidn y encuadre de
la accidn. {
Ante esta ’;realidnd. tanto desde los supervisores
del &rea de la prictiéa como desde el equipo de conduccién se

visualiz§ como un peﬁigro el plantc_miento de profesores y .

alumnos, y el cuestiq'namiento de é&stos a su posicién, y en
lugar de malir a bnsgir respuestas en conjunto, se produjo un
mayor ajslamiento. Los estudiantes, cuestionando esta
sitvacidén dicotbSmice,: generaron un’ miaiento basado en una

biisqueda de articula¢16n entre la formacidn Yy la realidad

social, produciendo W toma de 1la _!scuela Yy generéndose;
comoc contrarespuesta, 'la intervencidn de la misma, y su

posterior cierre en mayo de 1976. .

Este cierre, que efect@a la dictadura, opera como
un corte traumdtico que tiene su origen, ti_qto en la lucha
estableci@a por el movimiento estudiantil, considerado

"semilla de nuhvarsi@n', como en los problemas internos de

los profesores y dir#genc.la de la carrera, y el aislamiento

respecto del colective profesional, siendo este Gltimo quien |

fomentd el cierre. ‘ o
'Esta situacién abre un perfiodo de oscuridad y

marginacifn en la wvida académica y cientifica de los |

I:n los priﬁmm lﬁol ‘8 it dkcada que m mm. i
la gﬂtlﬁn de gobiegno de 1la hcuola de Servicio Social
produce wun cambio en el Plan. de Estudios, orientndose -
entonces la formacién jen torno & 1a concepcwn del tnbajadox '
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de los trﬂajndoru mlaln. denrucnllmu
asociacién gue los nuc#nba. Muchos de ellos, lnnhntl&u
por S la lituci&n, _po pudiondo aeceder a cqgg_alol de
eonunlclc.l&n con etroﬂ prdt‘tlionalu. Yy no contando eon
canales efgctivos de cppae:ltacibn. fueron alejéndose de su

tarn pro!nimnl » miedtras que ‘otros optnron POr encerrarse

en una activldad prolz:ional ebnutudon. con_ una vllibn
traalcional y con acciones técnicoasistencialistas y una

nrcada tendencia @ 1: burocratizacibén de la accibn,

asumiendo lel ndjndiefaol por la institucibn {(patronal) que
Do eran ,}ln!puntu al .rplelo profesional.

‘La’ inquietue de oncontrar npaclou de articulacién
entre la reslidad se;:ial. la prictica profesional y la
producclén-toﬁ:lco-mtédol&lca impulsd a un pequefio grupo de
profesionales, que no se inscribieron en ninguna de las dos
variantes cnunchdal ebn anterioridad, a trabajar desde otra
Sptica, imtentando elaqsurar la dicotomia teoria-préctica.

Se abre al! un nuevo espacio de produccidn, pero
fuertmnte controladq por los agentes de la dictadura. No
dejindou amilanar po:{ ello, se comenzd a organizar un nuevo
espacio wotuioml,_ ’con dos. objetivos fundamentales: la
creacién 'del Colegiq Profesional (a partir de la Ley
Provincial n* 7154/7#) Yy la reapertura de la carrera. El
accionar ‘de este gru fue apoyado por un nutrido grupo de
potenciales estudiantes de Trabajo Social y por aquéllos que
habian dsbido aba‘ndo}ut sus estudics con el cierre de la
carrera. ‘ '

El perfil buscado era de un p:ofeaiom.‘l

univeuiurio. con uﬁa comprensién de la profesidn como una

dilcipliu social, ' una revalorizacién del espacio
institucional y un proceso de reflexién sobre la propia
préctica, ’ :

R i objetivo (inmediato) de reabrir la carrera se
lconpaﬁi- con la #rglnizacibn de cursos, -congresos y
seminarios. de capacitacién, orientados a lograr una mayor
fenacién formacidn ' en los aspectos uetodolégicos de los
trabajadores locialu. ¢

. !':lnllnentt. en 1986 tiene lugar la apertura de la
Licencidtura en TnIPajo Social en la Facultad de Ciencia
Politica y Relac@enes Internacicnales; insercibn qu
respondis a una coydnt’urn la lucha entre dos Facultades (1
nombrada y la de Bumanidades y Artes), para lograr un aumen
de la utr!.cuh y nupn una carrera mis, incrementando asi s
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_pecesidad de generar yna formaciSn académica np‘c!ﬂu 1o
lutlchnt%nti s6lida  como ‘P_lrlri - prodicir - nuevos
pro!ulomin :capqcltafbt_ tebrice .y 'ﬁ_ﬁpdolsgiéamnto ‘para
enfrentar ips requerinigntos de la realjdad social. '

Fste hecho, sumado & la ya mencionada falta o
escacez de fmbitos ad-c_*adol para la formacién y capacitacibn
_ pemnontoi{dc;ld'_ irnb_n adores milhs_;. '-tuero_n incidiendo sn

3a configuracibn de un marco de @ificultades que limitaron
las posibiliflades de  una experiencia’ de formacién con
caracteristicas superadoras en el -oortéf"']‘iino.

‘La. preocupsicién general, en ese wmomento, con
respecto 0,1 éurﬂl Yy 41 plan de ut_nd:los en general, fue la
articulacifn tebricoprfictica. Pasaremos, entonces, & un
anflisis smfs detallado 11!:1 Plan de Estudios elaborado en 1986
para la cerrera, intentando mostrar de qué manera se resuelve
(o no) en el mismo aqu?&na articulacidn.

_f_lol ejes t’nftdnnntahl del ;niino apuntan a generar
un profesional con fina coherente formacién en Ciencias
Sociales, y en la tedrfa y metodologia del Trabajo Social,
con espi:ﬂth cientiffico, critico y creativo, apto para
conocer, #nalizar, explicar e intervenir en las problemfticas
de los hombres y de la estructura social; conocedor de las
politicas sociales argentinas a nivel nacional, provincial y
municipal, y de la rzlacién de &stas y el Trabajko Social;
capaz uﬂ:iin de l_por(},ar experiencias y conccimientos para la
elaboracitn de las jpoliticu sociales, a partir de una
actividad investigativa propia de su guehacer como cientista
social; y poseedor de la instrumentacién para lograr el
conocimignto de la | demanda real - de las instituciones,
disponei de rccut:son para elaborar, creativamente,
estrateglas ntodo:ls"icas de intervencidn, atendiendo a la
realidad social vy & la coyuntura en la que actia; y de
destrezas para tragmitir a 1los usuarios los elementos
tebricos Y pricticonj necesarios para resclver los problemas
que los afectan; com capacidad para el trabajo en equipo y
para ejﬁlreet‘ la !uici&n docente, y con desarrollo de los
instrumentos necourios para lograr una eficiente relacidn en
los distintos niveles de actuaciBon profesional.

A partir de esta caracterizacién, el Plan de
Estudios 86 se orienta a partir de criterios de flexibilidad
curricular, actividades integradoras, evalvaciBon continua,
r-_connfgfuecién pun:untc_ del mismo, y participacibn activi-
Aa tndns los involucrados. . L e o
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“objetivos -mmeu. oh te
de 1a bnl.vmﬂad; Esto debe ser litundo dentto del mtut.o
"de 1o que u dioc en 11-; “la primavera- demritlcn'

’ l-te Plan da Estulios ‘suma lo- errores y los
aciertos gao "la ‘Re coptuallnﬂ&n. " 1o tanto  la
estrntogh de’ la prictica, dcbido l la crisis de los
‘ntodoloqum nos ilwé a no nbet cbmo trabajar 1:
1nlt:nnenm15n para la 31nt¢rvencibn protuional.

. ,Mi. se fue vhunlinndo uta curricula, en su
desarrollo, cbmo estiﬁéc& y reproductors de les distintas
ozgnnizaclonel curriculares de las car:uu corulpondienu-
a las dinipunu riales, pbco acorde para lograr la
neccnrin articuhci&n entre la produecién tebrica y 1la
pr!cticl profesionnl. }fnltnndo la. dininiea necesaria para

lograr el _acouociniento_. e)l anklisis y la exylicaei&n de la

dinfmica c&nétcta de 14 actuacidn profesional en el interior’
del prmn lomtivo.“ elementos &stos i-pzcueind!.hles para
aportar, %clde la Unlersidad. la solucibn de los problemas
del ejercitio profniorial y de la realidad social.

Bntcndenos entonces, este primer Plan de
Estudios, como coyuntural, producto de la urgencia del
momento @p_llbondo entre "gallos y medianoche")}, recogiendo
una conccjbién del Trabajo Social que lo ubica dentro de las
Ciencias ‘Sociales, pero atribuyéndole el espacio de una
intervencién pun'unt‘ técnica, sin necesidad de realizar
anilisis gedricos de sk proceso de intervencisn. '

. Esta concepcidn, imperante fuera del &mbito del
ttabajad« social, c_nf;entu'uu sustento en la ausencia de
productos tedricos n:‘ultantos de investigaciones con status
cientif:lép desde la profesibn; aunque dentro de la misma se
reconocia la capacidld de produccién tebrica, &sta no llegaba
a concretarse. -

Entonces, nquella concepcibn tecnicista aparece,
de manera implicita, en el desarrollo curricular: si bien se

plantea como finalidad 1la formacién de una actitud

cientifica, la falta de objetivos claros que planteen COMO
producir tebricamente, gque nos  aleje .de una accibn
pragmitica, no pudo implementarse.

¢Cémo explicar la falta de cobjetivos de formacibn
en el Plan de Estudios?. Quizés se debid a gue en aquella
&poca no podiamos 'd‘ar cuenta de lo que era el ejercicio
profesignal que excefiiera el marco de una préctica intuitiva
Y tipiuenda. que e$aeteriuu 1: acei&n prefui.onu en los|
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A euatto Igou-de tubljo qm ltgnitim otroo tantﬂ donitihn
opiltkim. que a ‘su’ vex, no ruulun pniblu Ge '“i
'co-pnnduos alnhdq- el Mjunt.o. de las ‘relaciones °

nc!ptocn entre ollu. Las uncionadn Areas sont
1- Interdisciplinariaj referida al donlnlo de las ciencias en

,qoneral. y! las ciencias 'oc:lalu _en particuht. e&n
prohlcmtgicu vlncnh as © vinculablcs al 'l'nhjo Social; se .
- dncluyen cn esta Srep, como uignltaru. Soclolegia I y 11, |

Historia: social Argentina, Beonomll. Teoria Politica, 'reoria
Juridica, Polftica koclal I y 11, Estrategiss para Ql
hprendiuje ‘Social, Psicologia sociu y Unidades Electivas;
2- M&: referida a | la problenlt:lea de  la

"investigacién 'y des rrollos cientificos, desde el dominio
general de las ciencias sociales, hasta 1la propias”
especificidad del frrabajo - Social, ya sea desde sus
fundamentos tebricos; estrategias, metodologia y técnicas |

para la 1ntenenci6‘ profesional; incluye esta Brea las
niguient_gp asignaturap: Trabajo Social I, II, III, IV y V;
Planificscién Social} I y 11; Fundamentos Tebdricos de 1la
Investigacibn Social; Metodologia de la Imvestigacidn Social
I1yl1ls _‘"_ ! ‘

3- Pr&et;ca Pre Protgiional: referida al acercamiento

progresivo y con aeci’nes concretas (pre profesionales) a las .

realidades de posiblé inrtervencién del trabajador social;

son materias propias Te esta Area la Prictica Pre Profesional 4

I, 11, III; Ivy V;

4- ‘Taller de Aprendizsje Inte rndo: referido al dominio de la
rofloxiéif‘y elaboraci$n de proyectos de Trabajo Social, desde
la per;pii:tiva,de la cf:i.nci’n integrada, necesariamente ligada
a un aprendizaje ihtegi'ado como actividad concreta Yy
periddica, como .accifn cotidiana que se construye por la
reflexidén critica y putocritica, compartida y cooperativa,

" focalizada en un temd organizador general: las perspectivas |

del Trabajo Social, discriminando problemfticas pertinentes;
son asignaturas proéin de este espacio los Taller de
Aprendizaje Integrado I, II, III, IVy V. .

. Este Plan de Estudios, asi enunciado, nos muestra
su estructura; la dindmica de implementacidn del mismo nos da
una visiSn de los vnc;:- que &ste tiene en su estructuracién,
como instrumento de formacidn a partir de los objetivos. En

la constyuccibn de epte Plan de Estudios se evidencia con

claridad: mna falta de enunciacibn de ohjetivo- gemralos y de
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: hentro de uto marco y a la lu: ae la dlmon!a
planteada, "la pzlctict pre profnionl produjo. n su
hplémentaél&n, pn  trasladé mlnieo dc los ccntenidon
tebricos, .y, tundnn&

asignaturas especificas’ ‘de cada afio o nlnl.

‘A ' fines g@e 1987 se .produce 1la primera

uforluhciﬁn de contenidos de las ‘materias npec!ﬁcu. en
Yas gque se p:ivneqhn iertos aspoctoc y se deshechan otros,

. desde una ferie de lecthru tebricas, pol!t:lcal -# ideolbgicas

que tmbla la cuesti&n del COMPROMISO protesional como eje
articnlndor. Ruestra 1M:encionllidad en trabajar el QUE y el
PARA QUE "~ del '.l'raba?o Social, en wuna discusibn que
considerlb‘not la gran ausente en el planteo curricular.
Tanto nos excedimos en jel punto de vista politico-ideolSgico,
de compromiso, que perdimos de vista el COMO, que comenzd
entonces a ser Iuertemcnte reclamado por el estudiantado, gque
se enconttahn sin inttrumnton vilidos que le permitieran
operar en Jla 1ntervoncl6n concreta.

Pltnlel_men?.e. la préctivca pre profesional se
plenla-dude una reformulacidn que no puede escapar a las
determinaciones de correlacién meclnica entre los contenidos
teSricos y la nilma:pricticn simultineamente, el taller
seguia un camino ta 1iin paralelo, esta vez respecto de la
préctica pre profe:lnal. sin lograr articularla con los
aspectos tedricos. Atinque. como -avance, pueden marcarse en
este nuevo proyecto de préctica, una tendencia a 1la

produccién de un proceso de sistematizacibn, mediante la -

utilizacidn de las _;d.iltinf.il fases gue conducen & una
explicacifn de la propia prictica, y de la realidad en la que
ella se asienta, y el aprovechamiento conciente, en este
espacio, de la an‘ut!}gacmn.

Tanto las| limitaciones enunciadas en el pirrafo
anterior, como las C'ificult-des generadas por la falta de
formacidn y capacitatibn tanto profesional como docente, de
les supervisores de fpr&vct:lca. prodiajcton el fracasc de las
experiencias, ya que no se logrd en ellas la recreacién de
los contenidos tedrico-metodoldgicos especificos y las
categorias de anilisis de las otras disciplinas sociales, en
el contacto con la realidad social, producindose asi sdlo
una instancia de observacidn que no pomitié'apa-ehander la
relacién dinfmica de 1las diversas problemfticas de
:lnteruﬁécién profegicnal, negéndosele al estudiante 1la

PR ‘ . o

talmente, netodolagieol. “de las
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) acaﬂﬁaieo qﬂc es 1s prletlcn pre profuienal. o
ilmalium; entonces la necesidad de pna nueva ‘_ B
. rofotnulacl&n a partir del anfiiisis y 1a reflexién nanndn
~finalizar un pzhler ciclo y produciru la primera

-1990. Se olabora. asi, un nuevo proyocto de prlcttcu pre
'ptotuioml. an el qup se tnhnjan los - ohjotlvos de cada

hivel y se . detérminnn " eriterios bisicos para

- los contenidos - especificos de  las ‘materias

- enfatizar en la mcesldad de integrar los conocimientos
aprendidos con la :eal.ldad social, proceso gque debers

pmoc!bn fe trabajndonl sociales de esta Liceuclatuu. en.

operacioa-uurlos. Al Pino tiempo, ‘e ana'.liun y nfonulan

tebrico—nctodolbgicu. ,lutenundo respetar la mplejwnd de
una pr&ct.lcu. de una | \tervencibn proquional y de una teorh
de conocinhnto que 13 sustente. El cupuclu del taller fue,
consecuentenente, rodipensionado a ofectol de que cumpliera
con su objetlvo 1ntcgt*ador y de recuperacién ana.'l!t.ica de la
1ntervenci5n . : :

" E1 nuevo pmyecto presenta una serie de elementos
a recuperar para gue a tGen a la manera de orientadores de la
ln-ercian‘:'pn terreno de los estudiantes. Estos elementos son:
.~ recupsrar la comprensidn de la prictica pre profesional
como un Embito plrtichlat {perec no el finico) de 1la prictica
social; : ;

capacitar al eltédiante en el andlisis, interpretacidén y
rec:eaci&n de estos eonocimlentos. en la comprensidn de las
problemlticas socialat objeto de intervencidn prefesional;
‘-en est® contexto, la priéictica pre profesional se considera
como el eapacio pedagdgico fundamental de 1la formacidn
académica, en el gue el futuro profesional del Trabajo Social
va capacitindosé gradualmente en el ejercicio de 1la
profesidn, a través de los momentos enunciados: el de
adquirir conocimientés desde las materias tedricas, y el de
recrear estos conocimpientpos en el contacto directo con las
problembticas locillél objeto de la intervencién;

- &sto implica que los docentes de la prictica y de 1la
teoria de la especiaiidad busquen una articulacidn permanente
para el desarrollo de este espacio pedagbgico; en este
sentido, la netodoldgia de taller ordena la reflexidén y 1la
organizacidn de la prictica en torno al problema objeto de|
intervencidn;

~ el nivel de integracidn, anilisis e interpretacibn de 1a1
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_ceso de 1

" winculado .g las ﬂmnacf de le misma.
a
: plantudol para cada nl*vel sons

‘gn el comhlcnto dq las prohlaitiul loeillel que son

~actual eogmnturn |

rietica y q} tauot. eomutuyinduo este iltiw.
al igual auo la. préctica, en wmn uptcio de lpnndinjo
‘”A' ‘la luz l!de estos tlmntol. _los -objﬂ_-.ivol

s : : inichr s los utndiante-

objeto de ntndio e 1m;ervenc!ﬁu profuionan
> ! 11~ protundinr el conocinient.o

4 .

de las prqbldnitlca- ._Pcialu desde li #mbito :ln-titucional.

protnndiz.ciﬁa gue | mpnca determinar h relacién existenteé
entre recﬁrsos Yy necnidadn y su anflisis a la luz de la

!

de la ca'l_idad de vida de los usvarios en el &mbito de lo
cotidiano, cbmo viven sus necesidades y cdmo expresan sus
demandas, a través de yn trabajo de investigacidn que culmina
en un diagnbstico;

! IV- iniciar al estudiante en la
phniﬂcn‘biéh de las acciones y en. la ejecucibn de un
programa " sobre una il[:»z'a!:ilcmit‘.i::a dbjoto de intervencidén
profesional; ’

i V- desarrollar intensivamente,
todo el proceso metodoldgico de intervencidn, en un
determinado centro de iprictica. 7

Como se explicitd anteriormente, cada nivel de
prictica se articuld permanentemente a la teorfa de la
especialidad y a las icategorias analfticas brindadas por las
otras disciplinas, 04 el Embito del taller, que acompafia
cada niyvel produciendo un ordenamiento ., reflexién vy
organizacién de la misma en torno al objeto de intervencién
de la realidad social, y dando respuesta a las demandas
generadas desde la  inserciSn en terreno del estudiante;
convirtilndou asi -n un espacio dc apa.-endizaje Yy recreacién
de conocimientos. ‘

Para  estq desarrollo de las” pricticas pre
profesionales, los centros de prictica no son espacios
geogrificos utltioojc ni pedagdgicos rigidos en los gue se |
realiza la intervencidén profesional, sinc que, por el
contrario, deben ser consideradas instancias de aprendizaje |
insertas en el &mbito de una realidad social en la cual se

e

II1- desarrollar un conocimiento -

reproduie y dinamisa la complejidad de las. relaciones|
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' u.lcccl&n 'o"ﬂntot coﬁttos. no cm eipaclos idnlu sino
. coOmo p&rtt eﬂc esa realitad complaja. '

R R T e

‘los ttabajadoru soc) nles de las diversas institneionu_
convertidas en ccnt!‘ol de  précticas, a la actividad

i

-ll ‘a8l que .ll iell‘ﬂ!l&l de 15- cintro. dc yrict:l.el

se realiza a través de icoiwenios con dlvetln .hutltuciomlu -
gubernamentales (naciopales, prmrinculn y municipales) y
. organizacibnes no gubernamentales como Embitos nuevos de

intervencibn profni 1, convirtilndon en otro componente

Tundamntﬂ nn el denkrollo de la prictlu pre profesional; - 4

en este procesoc se i luye la intenciomndud de dntegrar a

académica, produciendg la interrelacibn dinfmica enseBanza-
aprendizaje, acompafia activamente la funcibn docente.

- En esta elaboracién, se toma como modelo ‘el
anflisis de la intefvencidn profesional elaborado por el
CELATS, pero desde una significacidn diferente, que tiene que
ver con lm proceso m odol&g:lco de intervenci&n gue ho puede
ser esqmitico ni e¢nunciarse a la manera de. una 18gica
formal. f_hnpoco debe i<:<:m\|rerl:.lx'u en un recetario ni en una

implementacibn mecpnicista, etapista, del proceso

netodoléélco. Recuperpmos, entonces, la idea de proceso.

~ Cuando ha;IMQI de proceso utodél&gico no lo
hacemos como s'in6n1§o de método sino como una  forma de
relacioni_nicnto entrp actores sociales que se construyen
{como sujeto y objeto) reciprocamente 'y a partir de cierto
ordenamiento 16gico.:‘ sdlo a eso corresponden los distintos
momentos de la 1ntet&enci6n. En este sentidc. l1a metodologia

es, de alguna maners, como una linterna gue va alumbrando y |
3

va proporcionando 1 pistas que orientan permanentemente la
accién profesional. Entonces, si a través de la investigacidn
se define el pf&blzﬁa objeto de intervencibn zcull es el
sentido de esta ;:dafinicibn? icull su servicio?. La
formulagidén del fdiagné-tico como resultado de la
investigacidén supof simultineamente una seleccién de
alternativas de | accidnm, pero también una nueva
caracterizacién de [la situacién. Porgque }a definicién del
problema objeto de: intervencidn no es independiente de 1
problemfitica cuact?riuda Y en la cual el problema objet

estd inscripto. Es decir, tanto la seleccidn de alternativa
como la ejecucidn wvan a ir produciendo impactos en e
problema objeto y lo van a ir modificando, modoificacibn gu
obliga a repensar el conjunto del proceso metodoldgico. ¥

ot
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;'l'nbajo sociul. en cl gue Hd ntanot trebajando con hocbos

ntido ‘en que ®i proeuo u;odol&qieo s ym umé»g

"y ﬁo unﬁ ucneneh iquc nos “remitirfa a una nt.odolagla *4

rccetnrla. a una . ;ue‘hodolog!u mrtn). aobu todc -n ol

sinc con procnol so¢iales gue ticnen una dinfmica que no.
queda :ecgcida exciu:iuente al. npaeio profesional. En este
sentido, ia vuelta auil utodol&g:lcn no es sino unn vuelta
hacia adglante. [ 1] decir. son nuevo- pasos en nuevos
brohiml{obj.to de 1ntervenci6n. :

1

E]l reforzamiento de esta un de proceso implica - '

un :l.ntentp nuteult:lcb ‘de proponer una 16gica que, sin ser
formal, ordene 1la lntervenei&m 1591ea gue le permita
entenderse y recupern‘le 2 s misma. Y en esta perspectiva es
que nlcesitlms produ¢ir un salto, planteando otra discusisn,
esta vez ‘desde una pkrlpectiva epistemolSgica que aborde un
proceso de reflexién ¢entrado en tres aspectos fundamentales:
. icufl és nuestro pi:nto de partida en la construccibn del
conocimiento cientifi¢o?;

. ¢cbmo q&:tendemos 1a relacidn teoria - prictica?;

. ¢cudl o nuetra pcu?,cién respecto de la cuestidn del método

{de conocimiento ciq‘ntifico. de formacibn académica y de |

intervencidn profelional?.

Y tambi&n Eon una reintqrptetncién de la situacidn
actual de la lut:igdud; argentina. Asi pensamogs que se responde
a la doble dimensién que esté , a nuestro entender, en la
base del ejercicio y i- formacién profesjonal:
_ i . la dimensidn
politica de la érofesién. que legitima - su espacio
universitario y su insercidn profesional en el marco de las
politicas sociales, ligéndo la problemiitica del ejercicio
profesional, por una parte, con la del Estado, y por la otra,
con la de las orgadnizaciones populares;

: ' ' . la formacibn
cientifica hpresclndible para conocer, analizar, explicar .
intervenir en las pmblemitical de la vida de los hombres y
de la estructura social.

Entonces,, retomando aquellos,- tres aspectos
necesarios de considerar en el proéeso de reflexibn
epistemoldgica, apar¢ce un primer interrogante:

' ' Zporqué nos

h

- preguntamos acerca del problema metodoldgico en Trabajo

Social?, zen qué conpiste la cuestidn metodoldgica en Trabajoq -

4
i
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) 1ntervenci&?.

profesional, cli-inaqﬂo el elemento de - reproduccidn
-artificial o 'aplicgft&a - tebrica® gue opcasionaria una

qué manera ‘aporta esta ntadologh 2’ la construceibdn del
objeto?, ge&no se reccapt.tuye ipiuuomglcnent- el mandato
upoc!fico i!ol '.l'nbajm socinl. que @5 el mandato de 1la

zs decir. ne tntn de poner en jnego el anklisis
de las m:iees opist.mmqicu que orientan los procesos
netodolﬁglm: es decir, realizar un- lnilhu de la prictica

profnloml a la luz de las matrices opictml&gicn, y no la

rcproduceian ‘de éstu como paradigmas, anklisis gque nos
permita e& no divorci respecto del objeto de intervencién

ruptura, impidiéndonos| pasar a obtener -una mirada global,
1ﬂt=9radorn. Esta ruﬂtura. tepresentnda por la falta de
artlculaei‘.‘ﬁn‘en las cbxriculu de formacibn profesional de
los tt%bajudores _sociales, entre las materias
1nte:disq._ip1inarian que dan cuenta de. las diversas teorias
explicatb?as de la redlidad social ¥y la propia intervencidn,
es el uinr problema len la real dinfmica de implementacidn
del actual Plan de Estudios de esta carrera.

A partir QJ_ esta discusidn aparece la necesidad de
plantear la articulaciéu teot!a-pr&cﬂca (o por lo menos, su
no escisién); dicho de otra manera, la relacién o subsuncidn
de una metodologia Be intervencién y una metodologia de
concculanto.

Hay que 1nprinirle a la profesién una légica que
le permita entendersg y recuperarse a si misma; s8lo desde
esa perspectiva es posible hacer .el otro salto que estd
faltando en Trabajo Social, y que es la posibilidad, no sdlo
de operar en té&iminos concretos, sino de producir una
recupotg;cién te6r_.1cia que habilite encuadrar aguella
interventiSn bajo otros &rdenes, bajo otros ejes, esta ve:
conceptuales, pero a los gque hay q_ti'e cargar, resueltamente,
de teorfa y de acciﬁ* profesional. Esto no implica desconocer
la ‘persistencia de' posturas eminentementes practicistas o
empiricas gque siguen prevaleciendo en la profesién.

EpistemolSgicamente, significa producir

5 junto a el?a. nos pr;ﬁuntiilbii "";'un'eu-into yde &

conocimientos de qarl a la ejecucibn (en términos d
delimitacifn del problema objeto de intervencidn, que, c
tal, es un objeto construfdo, un cbjeto formal abstracto)
&sto 84 refiere a un momento en que la produccién se traduc
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. decir, producir un andlisis mucho mis tedrico.

e

'y del leu_guaje como sy formalizacibn discursiva,

tjccuclén
en t&nln de poder dcﬂnir. en el eonjuntn. ‘una alurnutlvn

que le de ‘Wentido a todo 16 aué mfuionﬂunte se ha venido’ 3

hacicndo.vso_ trata, entonces, de ﬂuentn!ﬁar la dinimica
propia de una letodolbgh de trabajo, y de explicitar los

_ aspectos dinfmicos da la metodologia para que no sea un

recetarlo,
. ' Sigulendo e an!lhlu de o8 aspectos mencionados,

cull es ll relacidn to oria-préctica?s icSmo lo planteamos en .
la !omaclbn profulo al?. Y nos pmguntmol ‘i cunndo ‘se’ ¥

habla de 1a relacién aorh-prictica. necuarumnte se estd
hablando de 1la prieticn pre profnioml?x n-cenuanenta e
ests hablando de la [teorfa o informacién te&rlpa que se
trasmite 'l los estuqantes en la formacién universitaria?.:

No, se triata de pensar! en una metodologia articulada como una

LOGICA MATERIAL, que 1enga una concresidn, una apropiacién y
una explicitacién diuléctica. que tiene que ger, de alguna
manera, puesta dude el &ngulo de  la prictica pre
profes:l.onnl. Es en eqte sentido que se entiende tambi&n la
préctica tedrica comoiunu prictica en una l6gica dialéctica,

 Esto debe permitirnos arribar a la reconstruccién
tedrica de los objetor de intervencidn; pero &sto merece una

investigacién en ese sentido. Este es el gran desafio de la -

profesidn (compartido con otras disciplinas sociales); es
cierto gue la net.odologia desarrollada en este documento y
adoptada por nuestra «carren hace un aporte en este sentido,
pero es absolutameste imprescindible el camino de 1la
produccidn de eonocipienton a través d la investigacidn, es

8i bien - (‘la metodologia supone ciertos marcos
teSricos y ciertos 'marcos ideolSgicos, ni la metodologia
agota la ideologia, ni la ideologia agota la metodologla; es
decir, no hay una telaciﬁn de absoluta identldnd que nos
permita afirmar que.:!necentianente, .cierta netodologh va a
estar adscripta a ciertos marcos ideoldgicos.- Es mis, lo gue
se puede afirmar es que las précticas profesionales pueden
ser igualmente conservadoras, nﬁn respetando este proceso
metodolSgico, el ;que "aparentemente® tiende a la
transformacidn. : '

Esto nos remite al problema dela especificidad de

nblami m) én urminos de RACER ul (:ou. sino -
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porque tune su p:opio objeto. pero icull es el macro-

'lcgitiudn, ‘jen el .campo social, " ¢omo una verdadera

1- proruiﬂn l:-n prapunn utodol&g,iea ‘zen qui unt!do'- ¥

aporta a )§ upeciﬂeid&d de 1a protui&n'u ten qu‘ dlucci&n
esa especificidad puede ser atiibuids al Trabajo Social?.
cLa p:otuibu [T distingun de otras profesionel

. objeto ﬁe ;nuostu profesién. gue hace que la misma esté

protuisn?, "'lo se 1uta _#blo de snaliia'r ‘objetos de
1ntcrunci&n. hay que | utudhr ptros upoctoa para llegar a

la abstnecﬁn de lo/ que serfa ‘el - ebjeto progio de .esta

profesidng’ peria ‘ un  nivel. ‘de reflexibn ‘tebrica, de
1nvnt1gac16q, pero tinbiin de opcién. 1o gue tiene gue ver
con la mtmlonal.ldad. Por lo tanto, no se puede ";hwenttr
de antemano un problepa objeto de intervencidn, no se puede
decirgue "tales® problemas son objeto de intervencién, no hay
un & priori 'en la intervenciSn, aungve si se pueden marcar
problemSticas de manera general. Pero la particularidad del
problema ' objeto de iintervanciﬁn deviene del proceso de
comcini@to, del pr ; eso de insercibn en la complejidad de
relacion;a entre 1oactctorcs sociales, que a su vez demandan
este doble juego que es la reconstruccidn tebrica, marcada
por una jntoncionalidnd. Si persiste la idea de la necesidad
de un ordenamiento de' la accién profesional, ordenamiento sin
contenido tedrico, siu esa direccionalidad, se convierte en
un  “"orden vacio®. Asi, podemos  afirmar que, sin
direccionalidad de 1a' tarea, sin esa intencionalidad, nuestra
préctica profesional éle convierte en una accién técnica.

Y para el logro de esa direccionalidad, debemos

producir ciertas cail:egorias que nos permitan analizar la
realidad- desde laj construccidén de una terminologia
espicif.{ca, de un-~ céﬂigo de la profesibn, que al mismo tiempo
nos permita avanzar en el desarrollo de la profesif&n.

cerrande 1la brec:ha, entre la formacidn académica y el}

ejercicio profes 10::&!. -
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